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The current research aims to explore the impact of employing the dialogue strategy as an 
organized pedagogical approach in helping kindergarten children acquire sustainable 
development concepts across their environmental, social, and economic dimensions. It also 
seeks to measure the effectiveness of this strategy in developing a set of core life skills, such 
as problem-solving, communication, and cooperation. The research problem stems from a 
cognitive gap regarding the mechanisms for simplifying and presenting abstract concepts like 
sustainable development to this age group, and the scarcity of studies that directly link a 
specific educational strategy—such as dialogue—to achieving these dual objectives 
(knowledge and skills). To achieve the research objectives, the researchers formulated two 
hypotheses: 1-There is no statistically significant difference at the (0.05) level between the 
mean scores of the experimental group children, who learned using the dialogue strategy, 
and the mean scores of the control group children, who learned via the traditional method, in 
the post-test concerning the acquisition of sustainable development concepts and the 
development of certain life skills. 2-There is no statistically significant difference at the 
(0.05) level between the mean scores of the experimental group children in the pre-test and 
their mean scores in the post-test using the dialogue strategy. The researchers adopted an 
experimental methodology based on a two-group design (experimental and control). The 
results showed statistically significant differences in favor of the experimental group. The 
research sample consisted of (60) male and female children, divided into (30) in the 
experimental group and (30) in the control group. Equivalence between the two groups was 
established for variables such as (age, gender, and baseline levels of the targeted concepts 
and skills). Furthermore, the necessary educational plans were developed, totaling (6) plans 
per group, which were presented to a committee of specialized experts to ensure their 
validity. A measurement tool for sustainable development concepts, consisting of a set of 
images and observation cards for life skills, was also developed.  
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أثر استرات�ج�ة الحوار في اكتساب مفاه�م التنم�ة المستدامة عند أطفال الروضة وتنم�ة  
 �عض المهارات الح�ات�ة لدیهم 

 2اسماعیل  �و�ب خلیل                1مشعل فتحي طه

 ، موصل، العراق لغة العر��ةقسم ال  جامعة الموصل، �ل�ة التر��ة الأساس�ة،1
 ، موصل، العراقمعلم الصفوف الاولىقسم   جامعة الموصل، �ل�ة التر��ة الأساس�ة،2

 المستخلص 

�مدخل تر�وي منظم في إكساب أطفال مرحلة الروضة  یهدف ال�حث الحالي إلى استكشاف أثر توظ�ف استرات�ج�ة الحوار   

لمفاه�م التنم�ة المستدامة �أ�عادها البیئ�ة والاجتماع�ة والاقتصاد�ة، وق�اس مدى فاعل�ة هذه الاسترات�ج�ة في تنم�ة مجموعة  

جود فجوة معرف�ة من المهارات الح�ات�ة الأساس�ة لدیهم، مثل حل المشكلات والتواصل والتعاون. تن�ع مشكلة ال�حث من و 

حول آل�ات ت�س�ط وتقد�م مفاه�م مجردة �التنم�ة المستدامة لهذه الفئة العمر�ة، وندرة الدراسات التي ترت�ط �شكل م�اشر بین 

استرات�ج�ة تعل�م�ة محددة �الحوار و�ین تحقیق هذه الأهداف المزدوجة (المعرف�ة والمهار�ة). ولتحقیق أهداف ال�حث، فقد 

) بین متوسط درجات أطفال المجموعة  0.05فرضیتان وهما: لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى (  وضع ال�احثان

�الطر�قة  تعلمت  التي  الضا�طة  المجموعة  أطفال  الحوار و�ین متوسط درجات  استرات�ج�ة  �استعمال  تعلمت  التي  التجر�ب�ة 

لتنم�ة المستدامة وتنم�ة �عض المهارات الح�ات�ة لدیهم. لا یوجد  الاعت�اد�ة في الاخت�ار ال�عدي على اخت�ار اكتساب مفاه�م ا

) بین متوسط درجات أطفال المجموعة التجر�ب�ة ومتوسط درجات أطفال المجموعة  0.05فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى (

من قبل ال�احثان القائم على    نفسها في الاخت�ار�ن القبلي وال�عدي �استعمال استرات�ج�ة الحوار. تم اعتماد المنهج التجر�بي

تصم�م مجموعتین، إحداهما تجر�ب�ة تخضع لبرنامج قائم على الحوار، والأخرى ضا�طة. وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات  

) طفلا وطفلة في  30) طفلا وطفلة موزعین بواقع (60دلالة إحصائ�ة لصالح المجموعة التجر�ب�ة. وقد بلغت عینة ال�حث (

) طفلا وطفلة في المجموعة الضا�طة، وقد أجر�ت عمل�ة تكافؤ المجموعتین في متغیرات (العمر، 30تجر�ب�ة و ( المجموعة ال

)  6الجنس ، المستوى الأولي للمفاه�م والمهارات المستهدفة) �ما تم إعداد الخطط التعل�م�ة اللازمة لكلا المجموعتین وعددها (

ین من ذوي الاختصاص للتأكد من مدى صلاح�ة الخطط التعل�م�ة. �ما  خطط لكل مجموعة وتم عرضها على لجنة المحكم

 تم إعداد أداة لق�اس مفاه�م التنم�ة المستدامة مكون من مجموعة من الصور و�طاقات ملاحظة للمهارات الح�ات�ة. 

 استرات�ج�ة الحوار، التنم�ة المستدامة، المهارات الح�ات�ة، أطفال الروضة، المنهج التجر�بي. الكلمات المفتاح�ة: 
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 . المقدمة 1

   . مشكلة ال�حث 1.1

تكمن مشكلة ال�حث الحالي في وجود فجوة واضحة بین الأهم�ة المتزایدة لدمج مفاه�م التنم�ة المستدامة في  

فاعلة في ص�اغة تنم�ة تستنهض واقع أمتنا لنتواصل مع مستقبل  التعل�م الم�كر و�ناء مقومات المساهمة ال

عالمي أفضل و�ین ندرة الدراسات التطب�ق�ة التي تقدم استرات�ج�ات تعل�م�ة فعالة ومحددة لتحقیق هذا الهدف.  

فعلى الرغم من أن المصادر التر�و�ة تزخر �الحدیث عن أهم�ة الحوار في تنم�ة الطفل، إلا أن هناك قصورًا  

في الأ�حاث التي تق�س �شكل منهجي أثر استخدام استرات�ج�ة الحوار �مدخل أساسي في إكساب الأطفال  

مفاه�م تبدو معقدة مثل الأ�عاد البیئ�ة والاجتماع�ة والاقتصاد�ة للاستدامة، ور�ط ذلك �شكل م�اشر بتنم�ة  

ة من خلال بناء وتطبیق برنامج قائم  مهاراتهم الح�ات�ة. لذا، تسعى هذه الدراسة إلى القضاء على هذه الفجو 

 على الحوار وق�اس أثره المزدوج على الجانبین المعرفي والمهاري لدى أطفال الروضة.

 . أهم�ة ال�حث 1.2

 �ستمد هذا ال�حث أهمیته من جانبین رئ�سیین: 

تساهم هذه الدراسة في إثراء الدراسات السا�قة من خلال تقد�م �حث یر�ط بین    الأهم�ة النظر�ة: •

متغیرات هامة (استرات�ج�ة الحوار، مفاه�م التنم�ة المستدامة، المهارات الح�ات�ة) في س�اق    ثلاث 

 مرحلة الطفولة الم�كرة، وهو مجال لا یزال �حاجة إلى المز�د من ال�حث والتجر�ب.

تقدم نتائج الدراسة دلیلاً عمل�اً لصانعي المناهج ومعلمات ر�اض الأطفال حول    :الأهم�ة التطب�ق�ة •

ك�ف�ة استثمار الحوار �أداة تعل�م�ة تر�و�ة فعالة لت�س�ط المفاه�م المعقدة وتنم�ة المهارات الأساس�ة،  

 عنى. مما �ساعد على الانتقال من التعل�م التلقیني إلى التعلم القائم على المشار�ة و�ناء الم 

 یهدف ال�حث إلى:  . أهداف ال�حث 1.3
ق�اس أثر استخدام استرات�ج�ة الحوار على مستوى فهم واست�عاب أطفال الروضة لمفاه�م التنم�ة   •

 المستدامة.
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تحدید درجة فاعل�ة برنامج قائم على الحوار في تحسین مؤشرات المهارات الح�ات�ة المختارة (حل   •

 أطفال المجموعة التجر�ب�ة.المشكلات، التواصل، التعاون) لدى 

تصم�م برنامج تر�وي قائم على استرات�ج�ة الحوار �مكن لمعلمات ر�اض الأطفال الاستفادة منه في   •

 میدان العمل.

 . فرض�ات ال�حث 1.4

) بین متوسط درجات أطفال المجموعة التجر�ب�ة  0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى (  .1

تعلمت   التي  التي  الضا�طة  المجموعة  أطفال  درجات  متوسط  و�ین  الحوار  استرات�ج�ة  �استعمال 

تعلمت �الطر�قة الاعت�اد�ة في الاخت�ار ال�عدي على اخت�ار اكتساب مفاه�م التنم�ة المستدامة وتنم�ة  

 �عض المهارات الح�ات�ة لدیهم.

ت أطفال المجموعة التجر�ب�ة  ) بین متوسط درجا0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ�ة عند مستوى (  .2

 ومتوسط درجات أطفال المجموعة نفسها في الاخت�ار�ن القبلي وال�عدي �استعمال استرات�ج�ة الحوار. 

 . حدود ال�حث 1.5

وحدتي البیئة والماء والغذاء من المنهج المقرر لأطفال الر�اض وهو ما یتضمن    الحدود الموضوع�ة: •

 " و"تنم�ة �عض المهارات الح�ات�ة"."اكتساب مفاه�م التنم�ة المستدامة

طُ�قت الدراسة على عینة من أطفال المستوى الثاني في إحدى ر�اض الأطفال    الحدود ال�شر�ة: •

 -   �مدینة الموصل.

 تم تطبیق الدراسة في روضة الثورة الحكوم�ة �مدینة الموصل.  الحدود المكان�ة: •

- 2024الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي (  تم تنفیذ الدراسة المیدان�ة خلال  الحدود الزمان�ة:  •

2025.( 
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 . تحدید المصطلحات 1.6

مجموعة من الإجراءات المنظمة والمقصودة التي تخططها وتنفذها المعلمة داخل قاعة   استرات�ج�ة: •

 ). 57، ص 2012النشاط (الهو�دي، 

هو حدیث هادئ یتضمن ت�ادلا للآراء والأفكار والمشاعر و�دارة نقاش تفاعلي مع الأطفال    الحوار: •

 ).9، ص 2016وحثهم على طرح الأسئلة حول موضوع معین (الاشي،  

 ). 15، ص 2015تعني دون الإضرار �حاجات الأج�ال اللاحقة (الدعمة،  التنم�ة المستدامة: •

مجموعة القدرات والسلو��ات الإ�جاب�ة التي تمكّن الطفل من التعامل �فعال�ة مع    المهارات الح�ات�ة: •

مهارات: على  الحال�ة  الدراسة  وتقتصر  بیئته.  مع  بنجاح  والتفاعل  الیوم�ة  الح�اة  حل   متطل�ات 

 ). 15، ص 2011المشكلات، والتواصل، والتعاون (عبدال�اري، 

الأطفال (بنین و�نات) الملتحقون �المستوى الثاني من ر�اض الأطفال، والذین تتراوح    أطفال الروضة: •

 سنوات. 5و   4أعمارهم بین 

   . الإطار النظري والدراسات السا�قة1.7

بناء أساس نظري متین   إلى  الفصل  للدراسة من خلال استعراض وتحلیل الأدب�ات والأ�حاث یهدف هذا 

السا�قة المتعلقة �المتغیرات الرئ�س�ة الثلاثة: استرات�ج�ة الحوار �مدخل تر�وي، ومفاه�م التنم�ة المستدامة  

وتكی�فها لمرحلة الطفولة الم�كرة، والمهارات الح�ات�ة وأهمیتها في نمو الطفل. �مهد هذا التفصیل النظري  

 ق لفهم العلاقات القائمة بین هذه المتغیرات وتوج�ه تصم�م إجراءات الدراسة.الطر�

لا ُ�عد الحوار في س�اقه التر�وي مجرد محادثة عابرة، بل هو استرات�ج�ة    استرات�ج�ة الحوار  المحور الأول:

,  Vygotsky( ي  بنائ�ة مقصودة تستند إلى أسس نظر�ة عم�قة، أبرزها النظر�ة البنائ�ة الاجتماع�ة لف�جوتسك

، التي تؤ�د على أن التعلم والتطور المعرفي �حدثان في س�اق اجتماعي تفاعلي. فمن خلال الحوار  )1978

النمو   الفعلي إلى "منطقة  ینتقل الطفل من مستوى تطوره  مع الآخر�ن (المعلمة أو الأقران الأكثر خبرة)، 

 للعالم.  "، حیث یبني معرفة جدیدة و�طور فهمًا أعمق)ZPDالقر��ة (



College of Basic Education Research Journal, Special Issue June 2026 

598 
 

تعرف التنم�ة المستدامة �أنها "التنم�ة التي    مفاه�م التنم�ة المستدامة وت�س�طها للأطفالالمحور الثاني:  

تلبي احت�اجات الحاضر دون المساس �قدرة الأج�ال القادمة على تلب�ة احت�اجاتها الخاصة". ولت�س�ط هذا 

المفهوم للأطفال، �مكن تقس�مه إلى أ�عاده الرئ�س�ة الثلاثة ور�طها �أنشطة عمل�ة وملموسة. إن البدء بتعل�م  

ي مرحلة الطفولة الم�كرة ل�س ترفًا، بل هو ضرورة تر�و�ة ونفس�ة. فالأطفال في هذه السن  هذه المفاه�م ف

 �متلكون فضولاً طب�عً�ا تجاه العالم من حولهم، وتتكون لدیهم العادات والاتجاهات الأساس�ة. 

 الدراسات السا�قة: 

م البیئ�ة لدى أطفال ): �حثت أثر استخدام مسرح العرائس في ت�س�ط المفاه� 2020دراسة العتیبي (  •

الر�اض. أظهرت النتائج وجود تحسن دال إحصائ�اً في الجانب المعرفي لدى المجموعة التجر�ب�ة، 

 ولكنها لم ترصد أثراً ملموساً على سلو��ات الأطفال البیئ�ة.

على    )Dialogic Teaching: �حثت أثر التدر�س الحواري ()Johnson & Lee  ,2019دراسة ( •

ر النقدي لدى أطفال ما قبل المدرسة. توصلت الدراسة إلى أن الأطفال في المجموعة مهارات التفكی

 التجر�ب�ة أظهروا مكاسب �بیرة في قدرتهم على التحلیل والاستدلال. 

): تناولت فاعل�ة برنامج قائم على الألعاب التعاون�ة في تنم�ة مهارات التواصل 2018دراسة حسن ( •

 المدرسة.لدى أطفال ما قبل 

 . مواد ال�حث وطرائقه 2

 �مثل هذا القسم الخارطة الإجرائ�ة التي ات�عتها الدراسة للإجا�ة عن أسئلتها والتحقق من أهدافها. 

   . منهج ال�حث 2.1

نظراً لطب�عة ال�حث التي تهدف إلى ق�اس أثر متغیر مستقل (برنامج قائم على استرات�ج�ة الحوار) على  

مفاه�م التنم�ة المستدامة وتنم�ة المهارات الح�ات�ة)، فقد تم استخدام المنهج ش�ه    متغیرات تا�عة (اكتساب 

 التجر�بي، القائم على تصم�م المجموعتین المتكافئتین (التجر�ب�ة والضا�طة) مع الق�اس القبلي وال�عدي.
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 . مجتمع وعینة ال�حث2.2

 في ر�اض الأطفال الحكوم�ة �مدینة الموصل.  )KG2( جم�ع أطفال المستوى الثاني    مجتمع ال�حث: •

طفلاً وطفلة، تتراوح    60تم اخت�ار عینة قصد�ة من إحدى الروضات، وتكونت من    عینة ال�حث: •

طفلاً    30سنوات. تم تقس�م العینة عشوائ�اً إلى مجموعتین: المجموعة التجر�ب�ة (  6- 5أعمارهم بین  

طفلاً وطفلة)    30وطفلة) تلقت البرنامج التر�وي القائم على استرات�ج�ة الحوار، والمجموعة الضا�طة ( 

 استمرت في تلقي الأنشطة المعتادة.

 . أدوات ال�حث 2.3

المستدامة المصور: اخت�ار من إعداد ال�احث لق�اس مدى است�عاب الأطفال  اخت�ار مفاه�م التنم�ة   .1

 للمفاه�م المستهدفة، یتكون من مواقف مصورة تعكس الأ�عاد الثلاثة للتنم�ة المستدامة.

�طاقة ملاحظة لق�اس المهارات الح�ات�ة: أداة لرصد وق�اس سلو��ات الأطفال الدالة على المهارات   .2

 لات، التواصل، التعاون).الح�ات�ة (حل المشك

جلسة حوار�ة منظمة، بواقع جلستین أسبوع�اً    12البرنامج القائم على استرات�ج�ة الحوار: یتكون من   .3

 على مدى ستة أساب�ع. 

 . إجراءات ال�حث 2.4

 الإعداد للدراسة (الحصول على الموافقات، إعداد الأدوات). .1

 التطبیق القبلي للأدوات على أطفال المجموعتین.  .2

 طبیق البرنامج على المجموعة التجر�ب�ة فقط. ت .3

 التطبیق ال�عدي للأدوات على المجموعتین.  .4

 ) .(SPSSجمع الب�انات وتحلیلها إحصائ�اً �استخدام  .5
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   . الأسالیب الإحصائ�ة2.5

) المستقلة  للعینات  "ت"  اخت�ار  استخدام  تكافؤ  Independent Samples T-testتم  من  للتحقق   (

 .(Effect Sizeالمجموعتین والفروق بینهما، ومعادلة حجم الأثر (

 . النتائج والمناقشة 3

   . عرض النتائج المتعلقة �السؤال الأول3.1

): نتائج اخت�ار "ت" لمقارنة متوسطات درجات المجموعتین في اخت�ار مفاه�م التنم�ة المستدامة  1جدول (

 (قبلي و�عدي)

 مستوى الدلالة  ق�مة ت  الانحراف المع�اري  المتوسط الحسابي العدد  الق�اس المجموعة 

 غیر دالة  0.45 1.95 8.50 30 قبلي  التجر�ب�ة 

   2.10 8.30 30 قبلي  الضا�طة 

 0.01 12.60 2.50 17.80 30 �عدي التجر�ب�ة 

   2.30 9.10 30 �عدي الضا�طة 

 وصف النتائج: 

) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ�ة بین متوسطي درجات المجموعتین في الق�اس  1ُ�ظهر الجدول ( 

  إحصائ�ا القبلي، مما یؤ�د تكافؤ المجموعتین. أما في الق�اس ال�عدي، فقد أظهرت النتائج وجود فرق دال  

أظهروا    ) لصالح المجموعة التجر�ب�ة، مما �عني أن أطفال المجموعة التجر�ب�ة قد 0.01عند مستوى دلالة ( 

 اكتساً�ا وفهمًا أعلى و�شكل جوهري لمفاه�م التنم�ة المستدامة.

   . عرض النتائج المتعلقة �السؤال الثاني3.2
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): نتائج اخت�ار "ت" لمقارنة متوسطات درجات المجموعتین في �طاقة ملاحظة المهارات الح�ات�ة  2جدول (

 (�عدي)

 مستوى الدلالة  ق�مة "ت"  المجموعة الضا�طة (المتوسط) المجموعة التجر�ب�ة (المتوسط) المهارة 

 0.01 9.80 7.2 14.5 حل المشكلات 

 0.01 11.20 8.0 16.1 التواصل الفعال 

 0.01 10.50 7.5 15.8 التعاون 

 وصف النتائج: 

) بین متوسطات درجات  0.01تشیر الب�انات إلى وجود فروق واضحة وذات دلالة إحصائ�ة عند مستوى ( 

 المجموعتین في جم�ع المهارات الح�ات�ة المقاسة لصالح المجموعة التجر�ب�ة. 

   . مناقشة وتفسیر النتائج3.3

نجحت في تحو�ل مفاه�م التنم�ة    �مكن تفسیر التفوق الواضح للمجموعة التجر�ب�ة �أن استرات�ج�ة الحوار قد 

المستدامة المجردة إلى أفكار ح�ة ذات معنى، مما سمح للأطفال �معالجة المعلومات �شكل نشط و�ناء  

فهمهم الخاص، وهو ما یتفق مع نظر�ة ف�جوتسكي. �ما أن تطور المهارات الح�ات�ة �عود إلى أن البرنامج  

 من خلال "مختبر اجتماعي" مصغر.  وفر س�اقًا اجتماعً�ا لممارستها �شكل فعلي

 . الاستنتاجات والتوص�ات 4

   . خلاصة الاستنتاجات4.1

 بناءً على تحلیل النتائج، �مكن استخلاص النتائج الرئ�س�ة التال�ة: 
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توجد فاعل�ة �بیرة لاستخدام استرات�ج�ة الحوار في إكساب أطفال الروضة لمفاه�م التنم�ة المستدامة   •

 المختلفة.�أ�عادها 

أثبت البرنامج التر�وي القائم على الحوار أثراً إ�جاب�اً وذا دلالة إحصائ�ة في تنم�ة المهارات الح�ات�ة   •

 الأساس�ة لدى أطفال الروضة.

 . التوص�ات 4.2

مراجعة وتطو�ر مناهج ر�اض الأطفال لتتضمن �شكل صر�ح مفاه�م التنم�ة المستدامة والمهارات   •

 الح�ات�ة. 

ت�ج�ات التعلم النشط، وعلى رأسها استرات�ج�ة الحوار، واعت�ارها مكوناً أساس�اً في فلسفة تبني استرا  •

 مرحلة الطفولة الم�كرة. 

 عقد ورش عمل للمعلمات حول آل�ات تطبیق استرات�ج�ة الحوار �فعال�ة.  •

 . المقترحات 4.3

إكساب مفاه�م التنم�ة  �حث أثر استرات�ج�ات تعل�م�ة أخرى (مثل التعلم القائم على المشار�ع) في   •

 المستدامة وتنم�ة المهارات الح�ات�ة. 

إجراء دراسة طول�ة لتت�ع استمرار�ة أثر البرنامج على تطور مفاه�م الأطفال ومهاراتهم على المدى   •

 الطو�ل.

 . المصادر 5

في تنم�ة المفاه�م البیئ�ة لدى أطفال الر�اض.    العرائس). أثر استخدام مسرح  2020العتیبي، خالد بن فهد. (
 . 235-211)،  3(15مجلة الخل�ج العر�ي لل�حوث التر�و�ة، 

). أثر برنامج قائم على القصص الرقم�ة في تنم�ة الوعي البیئي لدى أطفال  2020عبد الرحمن، سعاد. (
 . 145- 112)،  4(12الروضة. مجلة دراسات في الطفولة والتر��ة، 
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). فاعل�ة برنامج قائم على الألعاب التعاون�ة في تنم�ة مهارات التواصل لدى  2018حسن، محمود علي. (
 . 110- 89)، 78( 21أطفال ما قبل المدرسة. مجلة دراسات الطفولة، 

). الحوار الأسري وأثره في بناء الشخص�ة الق�اد�ة لطفل ما قبل المدرسة. 2016الاشي، الفت عبد العز�ز. (
 ).3(26مجلة الاقتصاد المنزلي،  

). التنم�ة ال�شر�ة المستدامة في الفكر�ن الإسلامي والوصفي. دار المناهج للنشر  2015الدعمة، إبراه�م. (
 والتوز�ع، عمان. 
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